“Curriculum 0/6” un progetto di continuita
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La pubblicazione del Programma educativo di Ber(integrare le diversitd) non poteva essere piu opportuna e
attuale per il mondo dei servizi educativi perféinzia italiani, alla luce e in considerazione \dmti, di temi e di
guestioni che ne alimentano il dibattito pedagogico

Il Programma educativo di Berlino e le Indicaziper il curricolo italiane si presentano entrambineocsussidi per
I'orientamento pedagogico e didattico rivolto a ehori e insegnanti, al fine di delineare il profé le finalita del
sistema educativo e scolastico. Non si tratta gsaeo dei due casi di documenti programmatici Jartol’azione
educativa, di indicazioni cogenti e uguali perifutta di testi orientati a favorire e valorizzarenassimo del
pluralismo possibile e della autonomia, offrenda tiguida”, un “orientamento” e, dunque, un acconmaagento
per gli educatori all'interno delle istituzione eddive e formative.

Al di 1a del fatto che in un caso si parli di “praghma” e di “curricolo” e dall’altro di “indicaziarper il curricolo”,
scelta forse attribuibile a una diversa tradizierstoria pedagogica istituzionale, si tratta diwdoenti in cui € forte
il richiamo alla centralita del bambino e del sppr@@ndere in tutti i suoi aspetti, in cui € evideihtentativo di
delineare una pedagogia che converge sul bamisnbseio ambiente sociale: il bambintpénto di partenza e
destinatario delle attivita educativeliori e dentro i suoi contesti di vita e di svilupp.e finalita delle istituzioni
educative sono, dunque, individuate a partire dpkbasona che apprendeé dalla unicita, singolarita“eriginalita
del suo percorso individuale’gvendo presente e conoscefldaete di relazioni” che la legano al suo ambiente
sociale e in primo luogo alla famiglia, riconoseiih entrambi i documenti quale prima agenzia fadivaacon la
quale € necessario e auspicabile, al fine di uraimso e non frammentato sviluppo infantile, casérpercorsi di
collaborazione ed alleanza.

Il bambino al centro

Il bambino € posto al centro dell’azione e rifless educativa a partire dalle domande pregne difigto che
accompagnano il suo processo di sviluppo e di ayplmeento;“domande esistenziali"come vengono definite nelle
Indicazioni per il curricolo, o “domande che rigdano se stessi, gli altri e il mondo circostantes], Curricolo per
I'educazione di Berlino, che il bambino, nel suogressivo affrontare il mondo sociale e culturdie o circonda,
si pone e pone agli adulti con i quali costruisglazioni affettive e significative, dimostrando tdsessere
precocemente interessato e preoccupato della cesi@lelel mondo. Interrogandosi il bambino va adarca di
orizzonti di significato, di risposte dalle quali gdulti educatori devono partire per conoscerguie esperienze
pregresse e per costruire insieme a lui percozan@mini di conoscenza condivisi e partecipati, pesicche tengano
conto dellaksingolarita di ogni persona, della sua articolatientita, delle sue capacita e delle sue fragilitéglle
varie fasi del suo sviluppo e della sua formazione.

Il programma educativo di Berlino, infatti, comeliiarato nel documento stesso, € rivoltthaimbini fino ai sei
anni di eta” e sancisce il diritto alla educazione di questaiéadi eta, attraverso le istituzioni educativecada
deputate, asili nido e scuole dell'infanzia, ded@@uno capitolo specifico alla questione del pggisaalla scuola
primaria. In questo senso, sembra sottolineareiaiteente la situazione di ambiguita in cui si alvservizio asilo
nido in Italia, servizio riconosciuto sia dalle fighie e dalle collettivita in cui e radicato e sialla comunita
scientifica nazionale ed internazionale, qualettra educativa adeguata alla soddisfazione esgiloppo dei
bambino fino ai tre anni, ma non riconosciuto cdaile a livello legislativo. Il servizio educativeilp nido non ha
conosciuto, come é stato per la scuola dell'infanavisioni e integrazioni che nel tempo potessersentirgli di
vedere definito il suo ruolo nel sistema educafiubblico. La vita e la storia di questo servizim mostata
contrassegnata dalla emanazione di Orientamentirmidazioni che ne definissero e legittimassérnadello
pedagogico ed educativo ed e tuttora diversamegtdato e connotato nelle sue linee organizzatiedagogiche e
gestionali a livello solo di normative regionalliph meno recenti e illumindte

E, quindi, interessante rilevare come, nel curdablBerlino, la questione educativa della primiirzia venga al
contrario trattata a partire dalle strutture detdica piu piccoli, in una idea di sviluppo e di edmione che si dipana

! La diversa formazione di base prevista e richigstagli educatori di asilo nido e per le inseghaetla scuola
dell'infanzia sottolinea ulteriormente il divariati due servizi educativi.



nel corso della infanzia in maniera continuatatie@ata, prevedendo, al contempo, uno spazidldsgione
dedicato al passaggio alla scuola primaria, insésan termini di aspettative infantile, sia inrteéni di attese, timori
e speranze da parte del contesto famigliare gerinini di continuita e discontinuita tra i coniesducativi e scolari
e, quindi, delle forme e delle modalita con le gqoejanizzare e progettare tale passaggio.

Una riflessione interessante per le sezioni primava

Il curricolo di Berlino ci consente di riportarerastra attenzione sul rapporto tra asilo nidoumkcdell’infanzia,

in termini di sistema educativo integrato e debmiescimento del diritto alla educazione per tuti@mbini da zero a
sei anni, rispolverando I'ampiamente dibattuta tjoee della continuita tra questi due servizi engluidello
“zero—sei”. Ci offre I'occasione di riprendere tajeestione anche alla luce delle nuove sperimenmtaghe, in
alcune regioni e comuni italiani, si stanno avviadelle cosiddette “sezioni primavera o sezionitptfnsezioni
sperimentali rivolte ai bambini dai due ai tre arohie si qualificano per il fatto di esséaggregate alla scuola
dellinfanzia con I'obiettivo di favorire una effeta continuita del percorso formativo lungo talgsa cronologico”.
L’'avvio di tali sezioni sperimentali e il dibattitthe intorno ad esse si sta animando rappresebhétno recente
evento al quale accennavo all'inizio di questo cantu.

Si tratta di alcune delle questioni ad oggi prediraimportanti nel panorama pedagogico italianoge solo, che la
lettura congiunta e incrociata di questi due coliipuo sollecitare. La loro comparazione e contfooalla ricerca di
somiglianze e differenze nelle concettualizzazainnfanzia, di sviluppo e di educazione nei cotitesuoghi ad
essa deputati, pud rappresentare un utile eserdigissivo e formativo che in queste pagine hai@mente
iniziato a tratteggiare, preferendo lasciare ail @lad altre sedi e momenti il loro approfondinzectitico e
ragionato e passando cosi a dedicare la mia attemal documento berlinese nella sua originalita.

La lettura del curricolo educativo di Berlino offirdatti al lettore italiano piste di accesso eagliisull'infanzia, sul
suo sviluppo e sulla sua educazione, insolitenaadéinti. Una lettura che, di per sé, é fonte dingipel di suggestioni
per riprendere e rimettere a tema alcune questlmnida sempre per chi si occupa, a diverso titolm, di
processi e pratiche educative all’interno dellatttire per I'infanzia, sono motivo di dubbio, dieica e di
riflessione. In particolare, i presupposti di pag&, i concetti chiave alla base del documentdtaisa inusuali per
la consuetudine del discorso pedagogico italiaradfreno nuove e alternative suggestioni per liesgione sul
nostro modello pedagogico ed educativo e sui nsstxizi per I'infanzia Immergersi nelle paroleegt sguardi
con cui altri protagonisti dell’educazione infaatik noi culturalmente vicini, guardano e costiuigcun discorso
sull'infanzia, sul suo sviluppo, sui contesti edixda sugli obiettivi e finalita che li animandignformano,
rappresenta da sempre una opportunita di riflessioltre che di formazione, per conoscere ed esanodi
possibili di comprendere, interpretare e guidarsvituppo infantile in contesto, ampliando il refogio delle

proprie pratiche e saperi.

Il programma educativo di Berlino affascina pdiiéllo di dettaglio e per la descrittivita con aende il fare
educativo, per il livello di attenzione che ponédiehiarare finalita e obiettivi educativi tradunoli in pratiche e
in esempi di comportamenti e azioni quotidianeptesenza nel testo di questi continui rimandi aponamenti ed
azioni consente di figurarsi I'accadere educativauoversi, I'interrogarsi e il ricercare degliwdtl, parallelamente
all’'esplorare, al ricercare e sperimentare dei bangdelle bambine.

| “compiti del metodo educativoé le“domande esplorativethe accompagnano ciascuna area di sviluppo, sono
significative in questo senso: da un lato, consemtti prefigurarsi con esattezza quali momentrensenti gli
educatori hanno a disposizione per dotarsi di coemze riflessive e operative, offrendosi al conteropme
orientamento non solo teorico, ma anche praticazatine educativa; dall’altro, consentono di creawssibilita di
confronto pill concreto e diretto tra gli operasigssi. E pil facile, infatti, nell'esplorare, tethtare di comprendere
e tradurre come altri si muovono e si misuranoguaestioni pedagogiche e didattiche pregnanti, erepazi di
confronto e di scambio sulle pratiche e sulle fodheperativita, che non sugli obiettivi e sulledlita educative.
Gli esempi di comportamento, di intervento e laaioni operative proposte e descritte, all'intededsingoli
capitoli dedicate alle aree di sviluppo, si danome esempi e modalita concrete per orientarsiicelaare e tentare
di individuare la propria specificita e la propvia per costruire percorsi e processi educatifieoflo agli

2 Si fa riferimento all’Accordo del 14.06.2007 detlanferenza Unificata per la promozione di unartdfeducativa
integrata per i bambini dai due ai tre anni — Adwotra il Ministero della Pubblica Istruzione, ilifistero delle
Politiche per la Famiglia, il Ministero della Sddideta sociale, le Regioni, le Province AutonomeTdénto e
Bolzano, le Province e i comuni e le comunita MaetaAccordo che prevede I'avvio in via sperimentalgartire
dal settembre 2007 di una offerta formativa rivatdbambini dai due ai tre anni per poter soddéstarcrescenti
richieste espresse dalle famiglie.



educatori'un campo di azione sufficientemente indipendeh& ensente di ottenere una grande diversita di
risultati, lasciando spazi di traduzione e di autonomia.

Gli educatori sono chiamati esplicitamente a svageompiti del metodo educativo, compiti che rdgteno alla
“progettazione della vita quotidiana”, al “giocai, “progetti di programmazione e organizzaziondg a
“differenziazione e strutturazione degli spaziladbsservazione e documentazione”. Il compitotieta
all'osservare e documentare € particolarmenteglegta e motivato a partire dalla considerazione «bgni
bambino ha il diritto di essere osservate’quindi conosciuto nella sua soggettivita e udigsservare e
documentare sia per seguire lo sviluppo del singalobino nel contesto, sia per costruire proggtardire dalla
situazione e dagli interessi e motivazioni che ttarazano nei vari momenti dell’anno il fare esf@orare del
gruppo dei bambidi In questo curricolo non ci si limita a dichiardéimportanza dell’osservazione e della
documentazione nello svolgimento del compito eduoat nell’lassumersi la propria responsabilita etiva, ma si
accompagna guesta affermazione con la propostadéviduazione delle regole, delle fasi e dei critthe
connotano il metodo osservativo e i suoi requigitilitativi. Anche in questo caso, alle indicazisono affiancati
gli esempi che possono essere utili per aiutaredylcatori a fare proprio questo metodo di lavoaccalarlo e
calibrarlo in maniera mirata e adeguata al progoistesto operativo.

Un progetto di sviluppo globale

Come dichiarato nella breve guida, il programmeacativo di Berlino si basa stitoncetto socioeducativo di
Bildung”, inteso come processo di sviluppo globale, persamdigformazione a carattere unitario e automadivat
comprendente aspetti di natura sociale, culturatiéce come processo attivo di co-costruzione trata
cooperazione reciproca con gli altri bambini e gbradulti. A partire da tale concetto, che persebapproccio di
tipo olistico proprio della tradizione pedagogiedésca, da una idea di bambini e bambine non tastrete
dichiarata, ma narrata e descritta, e dai comgiicativi che connotano il fare educativo degli &gdsl determinano
e concretizzano le finalité a cui sono chiamaitstiguzioni educative. Gli asili nido e le scuolellinfanzia, infatti,
devono conseguentemente darsi céistéuzioni di formazione socioculturale, luoghi icui bambini e bambine
hanno I'opportunita di soddisfare’propri interessi e bisogni esplorativi, accompatgda adulti professionalmente
preparati per la fascia di eta prescolare; ludightui potere sperimentare sfide e successi, aggsnmesponsabilita
e essere coinvolti in attivita di vario tipoAll'interno dei servizi educativi i bambini devommter vivere una
grande varieta di opportunita ed esperienze pmriitlapprendimento, essere accompagnati nel'éarim-sviluppo
come esseri socialie messi in grado di sviluppare la loro personaldénite la cooperazione reciproca con i diversi
interlocutori presenti nel contesto.

Tali istituzioni sono al contempo impegnate ad@ssire che ogni bambino e bambina riceyguali opportunita e
buone possibilita di sviluppare una prospettivaviih valida in questa societa indipendentementesdako, dalla
situazione sociale ed economica famigliare, dalpg etnico, culturale e religioso di appartenenza’di poter
cosi contribuire attivamente e in base alle propogenzialita e competenze allo sviluppo della coitdue della
societa.

Un curricolo per I'educazione dell'infanzia che netteggiare e delineare un modello possibilesp@abile di
formazione per i bambini fino ai sei anni, riceet@ontempo dei punti di convergenza e unitarietauna visione
piu scolastica della formazione, assumendo comgriaridea di“aree di sviluppo”. Il concetto di aree di sviluppo
attiene, infatti, maggiormente a contesti di naggalare, ben lontano dalla idea di esperienzaappliendimento
pit specifica dei servizi educativi non vincoladi pfrogrammi e discipline. Insieme al capitolo datiical passaggio
dall'istituzione prescolastica alla scuola primatiadozione delle aree di sviluppo, concetto faand al mondo
della scuola, sembra rispondere alla necessitastliLire un ponte e un contatto forte con il sigtesrolastico,
verso il quale tendere nel progettare e organidzai@mazione di questa fascia di eta.

Le sette aree di sviluppo individuate e dettaglisgeardano “il corpo, movimento e salute”, “laasgociale e
culturale”, “la comunicazione (lingue, cultura $taie mass media)”, “le attivita artistiche”, “lausica”, “le
esperienze matematiche di base” e “le esperienkzasdi nelle scienze naturali e nella tecnologiae€ viene
esplicitato e chiaramente espresso si tratta dptditonoscenza verso i quali i bambini hanndrittd di essere
sensibilizzati e sollecitati in maniera adeguala lalro eta e alle competenze che manifestano,cdiee
contribuiscono tutte in eguale misura allo svilugpmonioso dei bambini e delle bambine. Attravepseste aree di
sviluppo gli educatori sono chiamati a sostenggeenuovere lo sviluppo di competenze “personabkgciali”,

% Il modo di intendere e di proporre 'osservaziarmme strumento di conoscenza dello sviluppo inffariti
contesto richiama all’attenzione le Tavole di Sppo di Kuno Beller. Per un loro approfondimentoveilalLe
Tavole di Sviluppo di Kuno Beller. Uno strumento adiservazione per genitori ed educatofraduzione e
adattamento italiano di 5. Mantovani, Edizioni &unBergamo, 1995.



“funzionali” e “di apprendimento” nei bambini.

“Comunicazione: lingua, cultura scritta e mass medi”

Nel riconoscere la pari importanza e significaéviltrmativa che questi campi del sapere hannoopgriluppo del
bambino, nel programma viene chiaramente indieapéciale importanza che ricopre I'area della
“Comunicazione: lingua, cultura scritta e mass n&diin considerazione del fatto che la lingua rappresén
mezzo per acquisire conoscenza in tutti gli alttbdi del sapere, oltre ad essere il veicolo cormermge e
guotidianamente utilizzato per stabilire e mantenetazioni significative con gli altri e per poymprendere le
situazioni e i contesti di cui progressivamenteginbino va facendo esperienza e conoscenza. Umabuo
competenza a livello linguistico garantisce siawduppo delle conoscenze previste nelle diverse dr sviluppo,
sia la partecipazione attiva dei singoli bambita ab-costruzione della conoscenza stessa e dedkilplita di
poterne usufruire in maniera piena. La lingua vigaetidianamente attivata all'interno dei contestiicativi e
rappresenta iffilo conduttore” che attraversa e connette tutte le aree di sviluppo

Specificare I'importanza della lingua nel percodséormazione infantile rappresenta, in un certesse una
sostanziale novita e un esplicito richiamo agliedari affinché “sfruttino” tutte le occasioni emaptunita che il
contesto educativo, ancora svincolato da prograendai verifiche e, quindi, non ancora investito sigettative e
richieste di successo e di riuscita, puo offrirbainbini, a tutti i bambini. E’ bene, infatti, ndimenticare che le
relazioni che i bambini stabiliscono con la loralta intima e con quella che li circonda dipendenwdo decisivo
dal linguaggio, intermediario necessario e impradibile tra loro e il mondo che li circonda e lénpretazione che
di esso costruiscono.

A queste considerazioni generali sul rapportoaiinigua e lo sviluppo, se ne aggiungono altrdaneattazione
dell'area, di particolare rilevanza rispetto ai tbamin situazione di bilinguismo, bambini che appdono il tedesco
come seconda lingua, corfimgua aggiuntiva”, all’asilo nido e alla scuola dell'infanzia. | corteeorici dai quali
si parte, per delineare le modalita di interveragdrre in essere nei confronti di queste infadzimadrelingua
altra, sono interessanti da riprendere | bambigiaprendono il tedesco come seconda lingua neestbeducativi
sono motivati dal fatto che la nuova linguappresenta la chiave che apre loro un mondo nuevo sperimentano
che le loro conoscenze linguistiche preesistemtogispettate ed integrate».

Nel paragrafo dedicato ai “Bambini con un passatndgrazione” viene descritta piu in dettaglicsltuazione in
cui si trovano i bambini destinati al bilinguismariltilinguismo e, in particolare, si afferma ctum’educazione
bilingue in genere arricchisce l'intero sviluppold&ambino» sottolineando anche che la non sufficiente conasten
della lingua tedesca € da intendere quale limitel peocesso continuativo di sviluppo in altre @ran limite che
non consente di prendere attivamente parte akadtia comunita e di poter sviluppare le prophiita
pienamente.

Si tratta di affermazioni particolarmente importariche perché i servizi educativi sono, nella naggza dei
casi, i primi contesti in cui i bambini figli deliemmigrazione o di altra madrelingua entrano intatio con la lingua
dominante del paese ospitante. Considerazionipderilere e proporre anche all'interno delle nastiizioni
educative, sempre piu connotate da un pluralisngulstico e culturale che necessita di rifless@di ripensamenti
puntuali e mirati. Una maggiore riflessivita e fazione sul tema dell'acquisizione/apprendimenttedeigue da
parte degli operatori dei servizi educativi, potrelrappresentare una fruttuosa occasione penstrgtsituazioni
ambientali, educative e didattiche favorevoli,atarso I'individuazione di specifici interventi slipporto mirati a
valorizzare sia la madrelingua, sia le lingue sdeon

Le domande esplorative che precedono e accompagmaedinizioni degli obiettivi in termini di compenze a
livello di sviluppo linguistico rappresentano anchguesto caso una chiave di lettura e di compoeedella
situazione di partenza e delle conoscenze di aielsambino e potrebbero consentire una maggioreezzna
rispetto ai tempi e ai modi di acquisizione e apgmnento, abbandonando facili didatticismi o eridte di
svantaggio. | compiti relativi al metodo educatoansentono successivamente di individuare, a tivagdlerativo,
pratiche e comportamenti che possono aiutare gliadri a fare propria una modalita di interventti e
progettazione, anche nel quotidiano, meno caratiatid da estemporaneita, spontaneismo e discdatinui

Si coglie con chiarezza che non basta inserirenbiai di altra madrelingua in un contesto comuni@ae sociale
ricco e offrire loro affettive e significative re@ni con i pari e con gli adulti perché questtraduca in strategie
spontanee di apprendimento della lingua. E nedessaripensamento generale da parte degli opédgoservizi
educativi rispetto al proprio essere in educaziche,consenta di modificare e cambiare il sistenpaiadiche che
caratterizzano il modello educativo e di individeaon maggiore chiarezza competenze e traguasdistanere.
Compito dei servizi educativi & in primo luogo daali aiutare i bambini nello sviluppo della lingiramaniera
approfondita e articolata, riferita sia alla dimeng quotidiana e concreta del “qui e ora”, sia dimensione
dell'immaginario, delle astrazioni e dei concegtijndi come veicolo di apprendimento per comunieaper
studiare, e per fare questo & anzitutto opportumecessario costruire delle solide basi nel sageyé educatori



affinché abbiano i riferimenti teorici e praticiaessari per poter leggere, analizzare e intergrétegituazioni
educative e individuare le modalita e le strateljietervento piu adatte e specifiche.

La promozione linguistica, quindi, dovrebbe averieio fin dai servizi educativi per i pit piccotirientata sia allo
sviluppo della lingua di origine e di altra lingstraniera come lingua seconda, sia alla loro vatadione, in
considerazione anche del fatto che per i bambieireala possibilita di conoscere e confrontarsi @lare lingue,
oltre la propria, & sicuramente una occasioneriicimento sia dal punto di vista cognitivo chestenziale. Cosi
come € ormai necessario portare chiarimento rigpéfiatto che il bilinguismo e il plurilinguismappresentano
elementi additivi e non sottrattivi, che consenttmeviluppo di menti piu aperte e flessibili. Cowrfferma Favaro
“l'educazione linguistica in un contesto plurilinguichiede nuove consapevolezze didattiche edadit di
considerare il proprio codice, sia come ogget@csime veicolo di apprendimento e richiede anclwsiderare
la situazione plurilingue (composta di codici dsiescritti e orali) come un arricchimento e unarute per tutti e
non come un ostacolo all’apprendimerito”

Rispetto a questo tema di sviluppo, quindi, laukettdel programma educativo di Berlino pud tradumrsin percorso
e occasione di ripensamento generale delle prencasse livello educativo, di metodologie di intamt@ e di
pratiche caratterizzano il nostro modello educatarcche in prospettiva del passaggio successiacaeallola
primaria.

La pluralita linguistica rappresenta, all'internaalo svolgersi del programma educativo di Berlinoa delle tante
diversita che vengono messe a tema ed esplicitate.

“Competenze attraverso lo sviluppo”

Nel capitolo dedicato alle “Competenze attraveossMiluppo” il tema delle uguaglianze e delle diffieze tra
bambini & affrontato in tutti i suoi aspetti e ingplzioni: “uguaglianze e differenze culturali legal sesso”,
“socioculturali”, “etnico culturali”, “differenzeridividuali” ed «etico religiose”.

Differenze ed uguaglianze che, come viene affermalie pagine introduttive, costituiscono I'assetaote di tutto
il programma educativo che si da, tra gli altriclaa I'obiettivo di“presentare ed accettare le varie visioni dellaavit
come differenti e tuttavia ugualmente validi cotitdsesperienza”.

Il mondo dell’educazione e della scuola, in Gerraatime in Italia, € chiamato ad affrontare le daese i temi
connessi alla pluralita e alla diversita presertage piu nei propri contesti formativi, uscenddatfiche
emergenziali. Accogliere, riconoscere e valorizzardifferenze sociali, culturali, etniche, lingudhe e religiose,
cosi come quelle fisiche, psicologiche ed intaligitrappresenta un compito fondante per le istizducative.
Le differenze, come si afferma nel programma edvuzal Berlino, non devono esséi® livellate, né negate"ma
si devono tradurre ifopportunita molteplici e diversificate esperiendieapprendimento reciprocoNella
quotidianita educativa le differenze devono trovspazi e tempi di espressione, devono trovare rodssere
esplicitate e autorizzate.

E un tema, quello dell'intercultura all'interno belstituzioni per l'infanzia, che per la sua fov@enza educativa,
non ci si puo limitare a evocare in astratto, mawecessita di descrizioni, interpretazioni e dfasvi intenzionali
di traduzione in situazioni. e modalita di interi@ohe vanno costantemente scandagliate nel lonifestarsi ed
evolversi all'interno dei contesti, come affermaritavani’

Un elemento di novita e di interesse di questo rnogna educativo € individuabile nel modo in cuitérculturalita
viene affrontata e proposta. Le pluralita e le miita che attraversano le infanzie e il loro syilomon costituiscono
un campo di sapere specifico, una questione sfmitalchiusa in se stessa, ma sono presentiteimdano
trasversalmente tutte le aree di sviluppo, gli tiviein termini di competenze e I'operativita degtucatori. La
diversita in tutte le sue espressioni e forme & icosoncreto riconosciuta quale elemento fondaeteprocesso di
«Bildung” e valorizzata nel farsi delle esperien#fantili nelle diverse eta.

L’integrazione delle diversita, asse portante disja curricolo per I'educazione dell'infanzia, &icassunta a titolo
nella traduzione e nella pubblicazione italiana.

* Favaro, G., (2005), “Aprire le menti nel tempo ldepluralitd”, In Demetrio, D., FavaroG., Didattica
interculturale. Nuovi sguardi, competenze e pergdisanco Angeli, Milano, p. 54.

® Mantovani, S., (2003), «Pedagogia e Infanzia”Biellatalla, L., Genovesi, G., Marescotti, E., (araculi),
Pedagogia: aspetti epistemologici e situazioni’dsistenzaFranco Angeli, Milano, p. 110.



